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RESUMO

A presente pesquisa objetivou compreender as percepgoes dos professores sobre as Tecnologias Digitais
da Informag¢ao e Comunicagdo (TDICs) no ambito educacional, assim como as possibilidades de oferta
de cursos de Formagdo Continuada de professores de Ciéncias para o uso das TDICs. Realizamos uma
pesquisa qualitativa do tipo exploratéria no municipio de Icd, localizado no interior do estado do Ceara.
Os sujeitos da pesquisa foram professores do Ensino Médio da area de Ciéncias da Natureza. A coleta
de dados se deu por meio de um questionario estruturado aplicado via formulario eletrdnico na
ferramenta Google Formuldrios. A analise dos dados foi realizada por meio da Analise de Conteudo de
Bardin (2011). Assim, pode-se identificar que os professores compreendem o conceito de TDICs e seu
uso na educagdo, caracterizando-as como ferramentas/recursos digitais utilizados pelo docente para a
potencializagdo da aprendizagem. Destarte, os processos formativos para a utilizagdo das TDICs na
educacdo foram escassos/ausentes no cenario anterior a pandemia, porém, foi intensificado no periodo
pandémico, sendo ofertados cursos sobre as TDICs a partir de diferentes instituigdes. Essas formagoes
objetivaram proporcionar conhecimentos, competéncias e habilidades para utilizar as ferramentas
tecnologicas. Por fim, concluimos que a pesquisa possui relevancia por provocar reflexdes e
inquietagdes nos professores sobre a importancia e a necessidade de langar mado da Formacao Docente
Continuada para a aquisi¢cdo e/ou potencializacdo de competéncias e habilidades para o exercicio da
docéncia.
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Tecnologias Digitais e a Formagdo Continuada de Professores: percep¢des e possibilidades

Palavras-chave: Formacao Docente. Tecnologias Digitais. Ensino de Ciéncias.
ABSTRACT

This research aimed to understand teachers’ perceptions of Digital Information and Communication
Technologies (DICTs) in the educational context, as well as the possibilities for offering Continuing
Education courses for Science teachers focused on the use of these technologies. A qualitative,
exploratory study was conducted in the municipality of Ic6, located in the interior of the state of Ceara,
Brazil. The research subjects were high school teachers in the field of Natural Sciences. Data collection
was carried out using a structured questionnaire, applied via an electronic form using Google Forms.
Data analysis was based on Bardin’s Content Analysis (2011). The results showed that teachers
understand the concept of DICTs and their use in education, characterizing them as tools or digital
resources used to enhance learning. It was also observed that training processes focused on the use of
DICTs were scarce or non-existent before the pandemic, but intensified during the pandemic period,
with courses offered by different institutions. These training sessions aimed to provide knowledge,
skills, and competencies for the use of technological tools. It is concluded that this research is relevant
as it provokes reflections and concerns among teachers regarding the importance of Continuing Teacher
Education for the acquisition and/or improvement of the skills and competencies necessary for teaching
practice.

Keywords: Teacher Training. Digital Technologies. Science Teaching.
RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo comprender las percepciones de los docentes sobre las
Tecnologias Digitales de la Informacion y la Comunicacion (TDIC) en el contexto educativo, asi como
las posibilidades de oferta de cursos de Formacion Continua para profesores de Ciencias enfocados en
el uso de estas tecnologias. Se realizd una investigacion cualitativa, de caracter exploratorio, en el
municipio de Icd, ubicado en el interior del estado de Ceard, Brasil. Los sujetos de la investigacion
fueron profesores de Ensenanza Media del area de Ciencias Naturales. La recoleccion de datos se realizd
mediante un cuestionario estructurado, aplicado a través de un formulario electronico en la herramienta
Google Formularios. El analisis de los datos se baso en el Analisis de Contenido de Bardin (2011). Los
resultados mostraron que los docentes comprenden el concepto de las TDIC y su uso en la educacion,
caracterizandolas como herramientas o recursos digitales utilizados para potenciar el aprendizaje. Se
observo también que los procesos formativos enfocados en el uso de las TDIC eran escasos o
inexistentes antes de la pandemia, pero se intensificaron durante el periodo pandémico, mediante la
oferta de cursos por parte de diferentes instituciones. Estas formaciones tuvieron como objetivo
proporcionar conocimientos, habilidades y competencias para el uso de las herramientas tecnoldgicas.
Se concluye que esta investigacion es relevante, ya que provoca reflexiones e inquietudes entre los
docentes sobre la importancia de la Formacion Docente Continua para la adquisicion y/o mejora de las
habilidades y competencias necesarias para el ejercicio de la docencia.

Palabras clave: Formacion de Profesores. Tecnologias digitales. Ensefianza de las Ciencias.

1 INTRODUCAO

A expansdo das tecnologias na sociedade tem provocado uma (re)configuragdo nas
formas de interagdo e refletido em consequéncias na vida das pessoas em diferentes aspectos,

sejam pessoais, sociais, estudantis e/ou profissionais. Para Martines, Bezerra e Gongalves
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(2025), Valente (2014) e Cordeiro e Bonilla (2017), essa expansdo traz novas formas de ser,
aprender, se relacionar, se informar e atuar no mundo, a partir do uso do computador, da
expansao da internet e das midias méveis.

Nesse contexto de mudangas, a escola também sofreu modificacdes. Embora
considerada a detentora do conhecimento e da informacdo por muito tempo, ela passa a ser vista
apenas como mais um espaco dentre tantos outros que podemos encontrar informagdes.
Segundo Schuchter e Bruno (2017), a escola, nessa situacao, perdeu o papel de detentora da
informagdo, como ja foi considerada ha alguns anos.

Nesse ambiente, sdo perceptiveis as praticas de ensino com predominancia historica de
tendéncias tradicionais e mecanicistas embasadas, sobretudo, no repasse de informagdes
descontextualizadas e na mera utilizagao do livro didatico e do quadro branco como ferramentas
de ensino (Krasilchik, 2011). Essas praticas parecem ultrapassadas e descontextualizadas diante
do advento da tecnologia e do acesso a informagao (Moran, 2017).

Levando em consideragdo esse contexto, ¢ importante destacar que sdo necessarias
estratégias que facilitem o processo de ensino e contribuam com o aprendizado dos discentes
de modo a favorecer a construgao de uma aprendizagem significativa na vida desses estudantes.
Mesmo sabendo que a modernizagdo de estratégias de ensino nao ¢ suficiente para a renovacao
dos paradigmas educacionais, varios estudiosos ressaltam a importancia da renovacdo desses
paradigmas buscando modificar métodos a partir de reflexdes do campo pedagogico (Antunes;
Nascimento; Queiroz, 2019).

Considerando a necessidade de atualizagdo dos métodos de ensino, autores como Dewey
(1959), Novak (1999), Rogers (1999) e Freire (2009), desde muito tempo, enfatizam a
importancia de superar a educacdo tradicional de modo a focar a aprendizagem no aluno,
dialogando com ele e buscando sempre envolvé-lo e motiva-lo; transcender a sala de aula e os
muros escolares; e permitir um contato maior com diferentes aspectos do cotidiano.

Quando se fala da insercao das tecnologias na educacao, € necessario que a sala de aula,
ambiente ainda considerado tradicional, seja revestida de uma nova roupagem e que assuma um
novo carater. Esse fato se deve a interconexao, ao acesso a multiplataformas, a utilizacao e a
criacdo de aplicativos, ao acesso a diferentes redes de comunicagdo e a comunidades virtuais
por parte dos estudantes, de maneira que coloca os praticantes-interagentes em processos de
sistematizacdo de conhecimento em rede jamais vivenciados em experiéncias anteriores

(Certeau, 2008).
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A maioria dos estudantes estd imersa digitalmente devido a grande expansdo das
tecnologias na sociedade contemporanea. Uma significativa parcela do publico estudantil
possui acesso a internet por meio de aparelhos moveis, computadores portateis, dentre outros,
0 que possibilita o acesso também as informag¢des de forma instantanea.

Para Arcellino e Maciel (2025), ¢ inquestionavel o papel desempenhado pelas
tecnologias no cendrio da educacdo, ndo apenas como ferramentas para auxiliar esse processo,
mas como recursos indispensdveis para o desenvolvimento de Priticas Pedagogicas. Dessa
forma, faz-se necessario pensar em meios de inclusdo desse recurso no ambito educacional
como uma ferramenta aliada aos processos de ensino ¢ de aprendizagem, uma vez que, quando
presente, pode contribuir de forma positiva para a potencializacdo desses processos formativos.

A inclusdo dessas ferramentas em sala de aula exige conhecimentos tedrico-pratico-
metodoldgicos dos profissionais da educacao, assim como adaptagdes e um constante refazer e
reorientar da sua pratica, devendo-se considerar que isso se faz por meio de momentos de
reflexdo e estudo. E nesse contexto que a Formagdo Continuada de professores ocupa espago
significativo na busca por conhecimentos para desenvolvimento e/ou potencializagdo de
competéncias e habilidades para a constru¢dao de espacos onde a aprendizagem significativa se
torne possivel de ser desenvolvida por parte dos estudantes.

Nessa perspectiva, sabendo da importdncia do uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo (TDICs) no contexto escolar, bem como da formagdo do
profissional docente para atuar com essas ferramentas, definimos como questao-problema para
esta pesquisa: quais as percepcoes dos professores sobre as Tecnologias Digitais da Informacgao
e Comunicacao e como se deu os processos de Formagao Continuada de professores de Ciéncias
para a utilizacdo dessas tecnologias em sala de aula no contexto pandémico?

Dessa forma, a presente pesquisa consiste em um recorte de uma monografia intitulada:
“A Formagao Continuada de professores de Ciéncias e os desafios do exercicio da docéncia
numa geragao tecnoldgica”, apresentada a um curso de Especializacdo do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE). Este artigo possui o objetivo de analisar a
percepcdo dos professores sobre as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo
(TDICs) no ambito educacional, assim como compreender as possibilidades de oferta de cursos
de Formacao Continuada de professores de Ciéncias especificos para o uso das TDICs no

contexto de pandemia da Covid-19.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste topico, apresentamos os autores que fundamentam nossa discussdao sobre as
Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagdo na Educacdo Bésica e a Formagdo
Continuada de professores, visando compreender como esses processos ocorrem € suas

implicagdes nas Praticas Pedagodgicas.

2.1 As Tecnologias Digitais da Informac¢ao e Comunicacio na Educacio Basica

As TDICs sdao um conjunto de recursos tecnoldgicos que, quando integrados entre si,
proporcionam a automatiza¢do € a comunicagao nos diversos processos € aspectos existentes
na sociedade; e usadas para reunir, distribuir e compartilhar informagdes em varios ambitos,
dentre eles o ensino e a pesquisa cientifica (Mendes, 2008).

As TDICs configuram-se como ferramentas amplamente versateis, embora
desafiadoras, que estdo, atualmente, inseridas nos contextos doméstico, profissional e escolar.
No campo educacional, as TDICs podem potencializar o trabalho do professor e dos estudantes,
pois estes passam a ter a oportunidade de “criar contetidos digitais com multiplas linguagens e
midias, em sintonia com a disposi¢ao hipertextual do computador e do novo leitor capaz de
superar a linearidade do texto no suporte papel” (Silva, 2009, p. 30).

Por meio das TDICs, € possivel promover a adequacao do contexto e das situacdes dos
processos de aprendizagem as diversidades existentes em sala de aula, pois estas fornecem
recursos didaticos adequados as diferencas e necessidades de cada aluno (Bertoncello, 2014).

Considerando esses multiplos saberes presentes em sala de aula, o uso das TDICs
oportuniza diferentes formas para a apresentacdo das informag¢des (Oliveira; Moura; Sousa,
2015), pois, quando sdo utilizadas, melhoram o processo de ensino e de aprendizagem através
de ambientes virtuais de aprendizado, possibilitando ao aluno a assimilacao dos contetidos na
realidade digital. Logo, o computador e a internet atraem a ateng@o dos alunos e fazem com que
eles desenvolvam habilidades para captar a informagao (Oliveira; Moura; Sousa, 2015).

Com o surgimento das TDICs, o processo de aprendizagem relacionado ao uso das
tecnologias tem provocado algumas reflexdes. Masetto (2012) chama a atencdo para, pelo
menos, quatro pontos: o conceito de aprender; o papel do estudante; o papel do professor; e o

uso da tecnologia. O primeiro e o segundo conceito, segundo o autor:
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[...] esta ligado diretamente a um sujeito (que ¢ o aprendiz) que, por suas agdes,
envolvendo ele proprio, os outros colegas ¢ o professor, busca ¢ adquire informagdes,
da significado aos conhecimentos, produz reflexdes e conhecimentos proprios,
pesquisa, dialoga, debate, desenvolve competéncias pessoais e profissionais [...],
cresce e desenvolve-se (Masetto, 2012, p. 170).

O papel do professor, nesse contexto, passa a ser o de mediador do processo de
aprendizagem e assume o papel de facilitador, incentivador e motivador dessa aprendizagem.
O uso das tecnologias corresponde a uma aliada do processo de ensino e de aprendizagem,
proporcionando uma variacdo de estratégias de ensino, tendo em vista o dever de respeitar os
diferentes ritmos e formas de aprendizagem de cada estudante.

Em se tratando de informagdo e comunicagdo, as possibilidades tecnoldgicas
apareceram como uma alternativa da era moderna, de modo que facilitaram a educa¢ao com a
insercao de computadores nas escolas, possibilitaram e aprimoraram o uso da tecnologia pelos
alunos, o acesso a informacdes e a realizagdo de multiplas tarefas em todas as dimensdes da
vida humana, além de possibilitar a qualificagdo dos professores por meio da criagdo de redes
e comunidades virtuais (Oliveira; Moura; Sousa, 2015).

Essas ferramentas, ainda na visao de Oliveira, Moura e Sousa (2015), possibilitam a
adequacdo do contexto e das situagdes do processo de aprendizagem as diversidades existentes
no contexto de uma sala de aula, pois fornecem recursos didaticos adequados ou que se

aproximem das diferengas e necessidades de cada aluno.

2.2 A Formacio Continuada e suas implicacdes na Pratica Pedagodgica dos professores

A Formacdo Continuada de professores pode ser compreendida, segundo Furtado
(2007), como um processo permanente de busca por aperfeicoamento dos saberes que sao
necessarios ao exercicio da atividade docente e realizado no decorrer da vida profissional, com
a finalidade de assegurar uma pratica pedagogica efetiva que venha a promover aprendizagens
significativas aos discentes.

A partir dos pensamentos dos autores citados, podemos inferir que a Formagao Docente
Continuada ¢ um processo pelo qual se torna possivel a promog¢do de mudancas dentro do
ambiente educacional, sobretudo em sala de aula. Mediante a Formacdo Continuada, € possivel
a aquisicao de conhecimentos teéricos que possam culminar em uma praxis inovadora e

transformadora, que venha a favorecer o processo de ensino e de aprendizagem.
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A Formagdo Continuada ¢ entendida como um processo permanente, que engloba
atividades planejadas tanto pelas instituicdes quanto pelos proprios profissionais, favorecendo
o desenvolvimento pessoal e o aprimoramento das praticas profissionais. A respeito disso,

Pinto, Barreiro e Silveira (2010, p. 10), afirmam que:

Embora a formagdo continuada ndo possa ser apontada como o fator determinante da
atuacdo dos professores, passou a ser vista como importante espago de apoio a seu
fazer, ao propiciar condi¢des para percepcdo das necessidades de seus alunos e de suas
proprias, tanto nas dimensdes individual (profissional e pessoal) quanto na coletiva,
favorecendo a construgdo de alternativas criativas para atendé-las.

A heterogeneidade do publico que constitui a sala de aula atual exige do professor um
olhar atento para as particularidades de cada discente. Ao lancar mao de ferramentas, ideias e
métodos que podem ser propostos pela Formagao Continuada, constroi-se a possibilidade de
reflexdo sobre praticas educativas consideradas pouco eficientes, assim como de intervir no
processo de ensino no sentido de torna-lo melhor e mais efetivo.

Nos estudos de Schnetzler (1996), sdo apontadas, pelo menos, trés razdes que tém sido
utilizadas para justificar a¢des de Formagdo Continuada de professores, sendo elas: a
necessidade de continuo aprimoramento profissional e a constru¢ao de reflexdes criticas sobre
a propria pratica pedagdgica; a necessidade de se superar o distanciamento entre as
contribui¢des da pesquisa educacional e a sua utilizacdo para a melhoria da sala de aula; ¢ a
superacao da visdo simplista da atividade docente, ao conceber que para ensinar basta conhecer
o conteudo e utilizar algumas técnicas pedagogicas.

As razdes que citamos para justificar a necessidade da Formagdo Continuada dos
professores vao ao encontro do que sugere Freire (2003) ao afirmar que ensinar exige pesquisa,
criticidade e reflexao critica sobre a pratica. Para ele, ndo ha ensino sem pesquisa, nem pesquisa
sem ensino, ambos devem estar interligados. Sendo mais enfatico, o autor ainda afirma que
“enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago” (Freire, 2003, p. 32).

A fala de Freire deixa claro o que mencionamos no inicio do texto ao enfatizar a
necessidade de o professor estar sempre refletindo sobre sua pratica, repensando-a e refazendo-
a. Ao fazer isso, o docente alia a sua pratica a realidade do discente, evitando o distanciamento
entre sua praxis educativa e a conjuntura de fatores e aspectos em que os estudantes estdo

inseridos.
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Ao dizer que ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, Freire (2003) aponta a
curiosidade como indaga¢do inquietadora, como uma forma de desvelamento ou descobertas
de conhecimentos. Afirma, ainda, que a pratica docente critica envolve um movimento
dindmico entre o fazer e o pensar sobre o fazer.

A Formacao Continuada de professores, nesse sentido, passa a ser vista como uma
ferramenta que auxilia os educadores no processo de ensino e de aprendizagem de seus alunos,
na busca de novos conhecimentos tedrico-metodologicos para o desenvolvimento profissional
e na transformacgao de suas Praticas Pedagogicas (Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010).

Quando se fala de mudangas no cenario educacional, a formacao também é uma das
formas de propor modificagdes na educacdo, sobretudo quando se fala de transformagdes das
Praticas Pedagdgicas dos professores que podem culminar em praticas inovadoras em sala de
aula. Dito isso, consideramos que o professor ¢ o responsavel por seu processo formativo
continuado e que este pode acontecer de diferentes maneiras e em diversos espagos (desde que
sejam dadas as condi¢des necessarias), sendo a escola um ambiente que possibilita essa
formacao.

Seguindo esse pensamento, Ibernén (2010) enfatiza que esse processo de formacao,
necessariamente, possibilita a escuta dos protagonistas dessa a¢ao, no sentido de responsabiliza-
los pela sua propria formacdo e pelo desenvolvimento dentro da instituicdo de ensino. Para

Alvarado-Prada; Freitas e Freitas (2010, p. 370):

Essa construc¢do da formagao € continua e nao fica restrita a uma instituig¢do, a sala de
aula, aum determinado curso, pois os docentes podem formar-se mediante seu proprio
exercicio profissional, partindo da analise de sua propria realidade e de confrontos
com a universalidade de outras realidades que também tém fatos do cotidiano,
situacdes politicas, experiéncias, concepgdes, teorias e outras situagdes formadoras.

Os professores, como seres intimamente ligados aos processos de ensino e de
aprendizagem na escola, por determinados periodos como alunos, outros como professores,
vivenciam a realidade escolar durante a maior parte de sua vida (Alvarado-Prada; Freitas;
Freitas, 2010). Assim, a instituicdo escolar se converte em um lugar de formacao prioritario
frente a diversas outras modalidades formadoras. Essa institui¢ao passa a ser foco do processo
“acdo-reflexdo-acdao” como unidade fundamental de mudanca, desenvolvimento e melhoria

(Ibernén, 2010).
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3 METODOLOGIA

Baseamos nossa pesquisa em uma abordagem qualitativa. A configuragdo da pesquisa
por esse tipo de abordagem se deve ao fato de que, para a analise, levaremos em consideragao
as experiéncias humanas, significacdes de cada sujeito, suas realidades, particularidades, o
ambiente onde estdo inseridos € a compreensdo de que, quando falamos de relagdes humanas,
nao podemos numerar/quantificar os dados obtidos, mas analisar suas frequéncias, percepgoes,
e significados para cada sujeito.

O conceito de abordagem qualitativa que nos baseamos nesta pesquisa se sustenta nos
estudos de Minayo (2009). Essa autora produz uma fala que vai ao encontro do que discutimos
ao afirmar que a abordagem qualitativa “trabalha com um universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” (Minayo, 2009, p. 21), além
de se ocupar com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.

No que diz respeito ao método de investigacdo dessa pesquisa, sinalizamos como sendo
exploratdrio, segundo os estudos de Alvarenga (2010). A configuragdo da pesquisa por esse
método se deve pelo fato de compreendermos que nos dedicaremos a explorar as problematicas,
as relacdes e os tipos de relacdes e desafios envolvidos na Formacdao Continuada dos
professores para a utilizagao das tecnologias. Além disso, justifica-se por entendermos que esse
objeto ainda ocupa um espago timido no cenario de investigagdo.

A pesquisa foi realizada no municipio de Ic6, cidade do estado do Ceara, localizado na
regido Centro-sul, a 375 km de Fortaleza, capital cearense. Os sujeitos da pesquisa foram vinte
(20) professores da area de Ciéncias da Natureza. Levando em consideragdo os critérios de
inclusdo/exclusdo dos sujeitos, apenas onze (11) professores aceitaram contribuir com a
pesquisa e/ou responderam ao questionario no prazo estabelecido. Dos 11 participantes da
pesquisa, quatro (04) sao professores de Biologia, cinco (05) de Quimica e dois (02) de Fisica,
todos eles atuantes em sala de aula nas cinco escolas da Rede Estadual de Ensino.

Para a coleta de dados, utilizamos um questionario estruturado contendo perguntas
objetivas e subjetivas que buscaram responder aos objetivos propostos. Essa técnica ¢ definida
por Gil (1999, p. 128) como “composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

Optamos por esse instrumento de coleta de dados, justamente por compreendermos que

os dados que servirdo de respostas para os objetivos da pesquisa sao provenientes de
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experiéncias, situagdes vivenciadas, percep¢des, bem como a compreensdo da realidade
formativa dos professores. Além disso, a op¢ao por essa técnica de coleta de dados se justifica
por entendermos que ela se adaptava melhor as condi¢des de pesquisa, tendo em vista a
Pandemia da Covid-19'.

Levando em consideracdo o periodo de isolamento social, suspensdo e substituicao das
aulas presenciais pelas aulas remotas, foram utilizados aplicativos e ferramentas Google para
facilitar a realizacdo da aplicacdo do questionario. Nesse sentido, utilizamos o aplicativo
Google Forms para viabilizar a obtencao dos dados sem contato fisico com os professores. Esse
programa ¢ uma ferramenta gratuita de gerenciamento de pesquisas, em que o usuario pode
desenvolver questionarios on-line com perguntas de multipla escolha e/ou questdes discursivas
e envia-los aos sujeitos da pesquisa para a obtencao dos dados.

Para a andlise e o tratamento das informagdes coletadas provenientes dos
questionarios/formularios com os sujeitos da investigacao, utilizamos a Analise de Contetudo
de Bardin (2011). A Anélise de Contetido ¢ um conjunto de técnicas de analise de comunicagdes
utilizado em investigacdes e que tem por finalidade a descricdo objetiva e sistematica dos
conteudos das mensagens e dos indicadores, sejam eles quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢gdes de producao e recepgao (varidveis inferidas)
dessas mensagens (Bardin, 2011).

Tendo em vista os aspectos éticos, este trabalho foi submetido a0 Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e
aprovado pelo parecer n® 5.030.245. Além disso, os aspectos €ticos e legais estao embasados
na resolugdo 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude, que determina as
diretrizes éticas especificas para pesquisas em Ciéncias humanas e sociais e que garante o
respeito, a liberdade, a autonomia, a democracia, assim como o direito de confidencialidade das
informacoes prestadas e o sigilo da identidade do participante. Dessa forma, os sujeitos da
pesquisa tiveram suas identidades preservadas e passaram a ser identificados por um nome

ficticio atribuido no ato da coleta de dados desta pesquisa.

'Segundo a Organiza¢io Mundial da Satde, Pandemia ¢é a disseminac¢io de uma nova doenca a nivel mundial.
Acontece quando a doencga atravessa continentes por transmissdo via pessoa a pessoa. Nesse caso a que nos
referimos, a Pandemia ¢ causada pelo virus SARS — CoV2, cujo contagio se da a partir do contato fisico com
pessoas e estruturas contaminadas. As medidas de isolamento social foram tomadas com a finalidade de contencéo
da transmissdo do virus e, consequentemente, a reducdo dos casos de morte ¢ internagdes hospitalares.
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4 ANALISE E RESULTADOS

Neste segmento, apresentamos, analisamos e interpretamos os dados da pesquisa,
organizados em sec¢des alinhadas ao objetivo do estudo e visando compreender as percepgdes

dos participantes sobre o conceito de TDICs no contexto educacional.

4.1 Percepcoes dos professores sobre as Tecnologias Digitais da Informacio e

Comunicacio

A partir do tratamento e da andlise dos dados da pesquisa, podemos agrupar as diferentes
percepgoes dos sujeitos em trés categorias, sendo: insercao das tecnologias na pratica docente,

ferramentas digitais e recursos digitais. As categorias estdo sintetizadas na figura 1.

Figura 1 — Percepgdes docentes sobre as TDICs.

Percepgoes sobre
TDICs
I I
Insercio das
tecnologias na pratica Ferramentas digitais Recursos digitais
docente

Fonte: Elaborada pelos autores.

A primeira categoria, Inser¢do das Tecnologias na pratica docente, engloba as
percepgoes dos sujeitos que compreendem que as TDICs se constituem como tecnologias que
sdo incorporadas na pratica docente do professor para auxiliar no processo de ensino e tornar a
aprendizagem mais significativa. Os sujeitos apontam que as TDICs tornam possivel o
despertar do interesse dos estudantes pelas aulas, assim como podem promover maior
engajamento ao favorecer a utilizagdo de Metodologias Ativas no ambiente educacional.

Dando continuidade, ainda na percepcao dos professores, lancar mao da utiliza¢ao das
ferramentas digitais em sala de aula também possibilita alinhar os conhecimentos trabalhados
no ambito educacional com aqueles em que os estudantes vivenciam em seu cotidiano,
promovendo a contextualizagdo desse processo de ensino e facilitando o processo de

aprendizagem.
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Para tanto, ¢ pertinente evidenciar a identificacdo de tais fatos nas falas representativas

dos professores abaixo e com grifo dos autores:

Sdo tecnologias incorporadas as praticas docentes como meio de promover
aprendizagens mais significativas, alinhando o processo de ensino-aprendizagem a
realidade dos estudantes ¢ despertando maior interesse e engajamento dos alunos
(Raimundo Rodrigues).

As TDICs sdo um conjunto de tecnologias utilizadas de modo a facilitar a
comunicagdo e a propagacdo da informagao, no que se refere ao contexto educacional
¢ uma forma de complementar o processo de ensino aprendizagem, favorecendo a
implementa¢do de metodologias mais ativas e tornando a aprendizagem mais
significativa (Carol).

Ao analisarmos o processo formativo inicial (aqui consideramos a graduagdo) dos dois
sujeitos acima, podemos perceber que ambos possuem cinco anos de experiéncia docente e isso
nos faz evidenciar que possuem um tempo relativamente curto de conclusdo do curso de
graduacdo. Atrelado a esses fatores, eles afirmam que, durante sua formagdo académica,
tiveram uma disciplina especifica que trabalhava tematicas voltadas para a utilizagdo de
tecnologias e ferramentas de ensino em sala de aula. Dessa forma, ¢ evidente que tiveram
vivéncias e experiéncias com as TDICs e esses fatos contribuem para que eles apresentem uma
percepcao coerente com o conceito de TDICs da educagao.

Os estudos de Costa (2003) sugerem que os professores que, na sua formagao inicial,
recebem formacdo para trabalhar com as tecnologias se tornam mais confiantes, possuem
propriedades para lidar com essas ferramentas e possuem mais interesse no uso dos
computadores do que aqueles que ndo receberam.

Com isso, a vivéncia dos sujeitos da pesquisa com as tecnologias em seu percurso
formativo, atrelado aos achados dos estudos de Costa (2003), deixa evidente a necessidade da
incorporacdo das TDICs logo no percurso formativo inicial dos professores, a fim de incorporar
essas ferramentas em suas Praticas Pedagogicas desde cedo.

As percepcoes sobre TDICs expostas pelos sujeitos vao ao encontro do conceito das
TDICs na educacao evidenciado por Mendes (2008); Joly, Silva e Almeida (2012); ¢ Moran
(2017). Esses autores afirmam que essas ferramentas sdo um conjunto de recursos tecnologicos
utilizados para disseminagdo e compartilhamento da informacdo e que servem para
potencializar o trabalho do professor e dos estudantes na medida em que proporcionam novas
formas de vivéncia e interagdo com o conteido/objeto de conhecimento.

Os autores supracitados ainda afirmam que, com essas tecnologias, ¢ possivel

criar/manusear conteudos digitais para a interagdo com o meio e levar os estudantes a uma

REAMEC - Rede Amazoénica de Educagdo em Ciéncias e Matematica. Cuiaba, v. 13, €25097, jan./dez., 2025
€ https://doi.org/10.26571/reamec.v13.19716 181 2318-6674

12


https://doi.org/10.26571/reamec.v13.19716
https://portal.issn.org/resource/ISSN/2318-6674

Carlos Henrique Soares da Silva, Alcione Alves da Silva, Erika Freitas Mota, Alzeir Machado Rodrigues.

vivéncia pratica daquilo que ¢ estudado em sala de aula e fora dela, melhorando e
potencializando o processo de aprendizagem.

Para Fontana e Favero (2013), a abordagem pratica dos objetos de conhecimentos ¢ uma
caracteristica integrante da personalidade do professor reflexivo que pensa e reflete sobre sua
pratica no intuito de modificé-la, melhorando-a ndo s6 em beneficio do professor, mas de todos
que compdem a comunidade escolar.

A fala de Carol, ao colocar em evidéncia o fato de que as TDICs favorecem a
implementagao de metodologias ativas no ambiente escolar, vai ao encontro do pensamento de
Educause (2012) ao afirmar que as TDICs tém sido utilizadas de forma eficaz para a
implantagdo de abordagens educacionais baseadas na aprendizagem ativa, possibilitando, por
exemplo, a utilizagdo de metodologias como a sala de aula invertida.

Os métodos ativos de ensino embasados na utilizagdo das TDICs em sala de aula podem
contribuir de diversas formas para o favorecimento e a potencializagdo da aprendizagem dos
estudantes. Dentre as diferentes formas de utilizagdo dessas ferramentas, Moran (2017) enfatiza
que elas podem ser usadas para inverter a forma de ensinar e para personalizar o processo de
aprendizagem.

Na inversdo da forma de ensino, o professor pode disponibilizar atividades, textos,
videos e/ou materiais pertinentes para a aprendizagem dos estudantes em plataformas digitais.
A partir disso, em casa, o estudante pode ter acesso e anotar as duvidas e questionamentos, ao
passo que o professor buscara sana-las em sala de aula.

Quanto a personalizagdo do processo de aprendizagem, Moran (2017) afirma que as
TDICs podem contribuir para a criagdo de roteiros individuais de aprendizagem em que 0s
estudantes podem acessar e estudar no seu ritmo, possibilitando um processo de aprendizagem
colaborativo complementar aos seus estudos na sala de aula fisica ou virtual e fora dela(s).

A segunda categoria, Ferramentas digitais, reine as percepcoes dos sujeitos que
apontam que as TDICs sao ferramentas digitais que servem de suporte as Praticas Pedagdgicas
e metodologicas dos professores. Além disso, as falas dos sujeitos colocam as TDICs como
ferramentas que possibilitam a ampliacao e a atualizagdo do conhecimento, de modo que facilita
o entendimento dos conteudos de diferentes formas. Na fala dos professores, ¢ possivel

evidenciar tais concepgdes ao perceberem as TDICs como sendo:

A utilizacdo de ferramentas digitais como suporte as praticas e métodos de
ensinagem (Targaryen).
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Ferramenta utilizada para ampliar, atualizar e estender o conhecimento de diversas
formas. Compreende-se como uma aproximacgao aos diferentes modos de
aprendizagem (Liris Maria).

Assim como na categoria anterior, percebemos que a percepcdo dos sujeitos vai ao
encontro do conceito de TDICs que temos na educagdo. Isso demonstra conhecimentos da
tematica por parte dos professores em relacao as TDICs, seja adquirido a partir do seu processo
formativo inicial ou continuado.

A fala dos sujeitos quando se referem as TDICs como ferramentas digitais e como
suporte as praticas docentes e metodologias de ensino vai ao encontro do pensamento de
Barroso e Antunes (2015, p. 125), uma vez que os autores propdem que essas ferramentas “[...]
podem ser utilizadas para apoiar as atividades do professor, do gestor e do aluno por facilitarem,
sobretudo, o intercambio de informagdes, a visualiza¢ao de forma mais clara dos recursos e o
ensino colaborativo”.

Seguindo esse pensamento, Barroso e Antunes (2015, p. 125) exemplificam a utilizagado
dessas ferramentas em sala de aula “como o uso de slides, exercicios virtuais, videos,
plataformas de Ensino a Distancia (EAD), webconferéncias, lousas digitais, e-mails,
armazenamento em nuvens, entre outros”.

Quando se refere as TDICs como ferramentas digitais, Valente (2014, p. 149) contribui
com essa discussdo ao afirmar que elas “criam condigdes para que a interagdo professor-
aprendiz seja intensa, permitindo o acompanhamento do estudante e a criacdo de condigdes para
o professor ‘estar junto’, vivenciando seus problemas e auxiliando-o a resolvé-los”.

A terceira categoria, Recursos digitais, reine as percepcdes dos professores que
relacionam, de forma mais enfatica, as TDICs a utilizagdo de recursos como aplicativos,
plataformas digitais, sites, simuladores e programas com finalidades educativas para promover
e facilitar o processo de ensino e de aprendizagem dos discentes. E pertinente, nesse sentido,

apresentar as falas representativas dos sujeitos:

E o uso de aplicativos/programas para fins educativos (Rebeca).
Sdo recursos digitais (programas, sites, aplicativos etc.) que quando usados
corretamente podem facilitar bastante o processo de ensino aprendizagem (Maria).

A utilizagao das TDICs como ferramentas de busca em sites e programas evidenciada

pelos professores se apresentam, na visao de Valente (2014), como um recurso eficiente tanto
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para busca quanto para o acesso a informagao, sendo possivel a utilizagdo dos mais sofisticados
mecanismos de busca que permitem encontrar, rapidamente, a informagao em banco de dados.

Ao analisarmos o percurso formativo de Rebeca e Maria, percebemos que ambas
possuem, em média, quatro anos de experiéncia docente e afirmam que ndo tiveram nenhuma
disciplina em sua graduacdo que fosse voltada para a utilizagdo das TDICs na educacdo. Ainda
assim, verificamos que a percepcdo que os sujeitos possuem sobre TDICs ndo esta
descontextualizada e se aproxima dos conceitos apresentados na literatura.

A partir da afirmacdo da auséncia das disciplinas sobre tecnologias na formacao inicial,
evidenciamos que os conceitos sobre TDICs adquiridos pelas professoras foram construidos ao
longo dos processos de Formagao Continuada. Tal fato ¢ evidenciado na fala de Rebeca ao ser
interrogada sobre a participagdo em cursos especificos sobre a utilizagdo das TDICs: “Sim.
Comecelt a participar de um curso presencial na escola em que leciono”.

Sabemos que existem uma diversidade de recursos que podem ser utilizados em sala de
aula para a potencializacdo do trabalho do professor e, consequentemente, do processo de
aprendizagem dos estudantes. A utilizagdo desses recursos aproxima o estudante de uma
realidade que, muitas vezes, ¢ tida apenas no mundo imaginario do discente. Aplicativos,
simuladores, softwares de realidade aumentada, por exemplo, facilitam a abordagem dos
conteudos por levar o estudante a uma vivéncia pratica (mesmo que virtual) e contextualizada
com a sua realidade (Moran, 2017).

Soares et al. (2019) corroboram com essa ideia ao afirmarem que as TDICs se integram
em uma gama de bases tecnologicas que possibilita, a partir de diversos equipamentos,
programas e midias, a associacdo de uma multiplicidade de ambientes interativos que facilitam
a comunicacao e ampliam as possibilidades de aprendizagem.

A compreensdo do conceito de TDICs por parte dos professores, seja através de
conhecimentos construidos a partir da formagdo inicial ou no processo de Formacao
Continuada, ¢ fundamental para possibilitar a execucdo dessas atividades de forma pratica em
sala de aula. Apesar disso, € preciso considerar que ndo basta apenas que o professor saiba dos
conceitos das TDICs ou que possua dominio sobre elas, pois a aplicagao dessas ferramentas em
sala de aula fisica esta para além disso, haja vista que depende de outros fatores como
infraestrutura, disponibilizacdo de equipamentos e de internet, recursos, dentre outras questdes

que estdo para além do alcance do professor.
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4.2 A Formacgao Continuada de professores de Ciéncias e as possibilidades de oferta de

cursos especificos para o uso das TDICs

Compreendemos que a Formagao Continuada de professores se da de diversas maneiras.
Na escola, por exemplo, ocorre a partir do processo de agdo-reflexdo-acao, por meio de estudos
individuais, dentre outros. No entanto, a Formagdo Continuada que aqui nos referimos esta
relacionada a oferta de cursos especificos que promovam conhecimentos direcionados a
utiliza¢ao das TDICs na educacao.

Ap6s o tratamento dos dados, € possivel agrupar as possibilidades de ofertas de cursos
elencadas pelos professores em trés categorias, sendo elas: oferta pela propria escola, oferta
pela Secretaria de Educag¢ao do Estado (SEDUC), e busca autonoma/EAD. As possibilidades

elencadas pelos sujeitos da pesquisa, estdo sintetizadas na Figura 2.

Figura 2 — Possibilidades de ofertas de cursos direcionados para as TDICs.

Possibilidades de
ofertas de cursos
sobre TDICs
| |
. Oferta pela SEDUC Busca
Oferta pela escola e/ou UFC auténoma/EAD

Fonte: Elaborada pelos autores.

A primeira categoria, oferta de cursos pela escola, retine o grupo de professores que
afirmam que a escola em que eles trabalham foi a principal instituicdo que promoveu a oferta
de cursos de Formagao Continuada para socializacdo e promog¢ao de conhecimentos sobre as
TDICs. Para esses professores, a oferta aconteceu por iniciativa da escola e o curso foi
ministrado pelos professores do Laboratdrio Educacional de Informatica (LEI). Os depoimentos

representativos podem ser observados abaixo:

Na propria escola em que trabalho. Participei e foi promovido por colegas de trabalho
que sdo regentes no LEP (Liris Maria).

2 A sigla LEI, mencionada pelo sujeito da pesquisa, ¢ uma abreviagio do termo Laboratério Educacional de
Informatica da escola em que os sujeitos exercem sua profissdo.
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Os cursos aconteceram de forma remota pelo Google Meet. Participei muito pouco,
mas o pouco que participei aprendi muito. [...] E houve o curso voltado para TDICs
ofertado pelos professores do LEI (Rebeca).

A partir da fala dos sujeitos, podemos perceber a autonomia das institui¢des escolares,
assim como uma visivel preocupacgdo em qualificar seu corpo docente. O LEI se constitui como
um ambiente educacional voltado para assisténcia digital aos estudantes e professores que
desejam utilizar essa ferramenta aliada ao processo de ensino/aprendizagem, porém, nao ¢
comum a oferta de momentos formativos voltados para os docentes.

Diante desse fato, evidenciamos o pioneirismo dessas instituigdes ao promover agdes
de qualificacao docente. Na perspectiva de Silva e Moura (2018, p. 3), “a Formag¢ao Continuada
de professores realizada na escola com a participagdo ativa dos educadores na concepcao e
execucdo da sua formagdo possibilita o processo de constituicdo do trabalho docente e o
fortalecimento da profissionalizagdo docente”.

Ao proporcionar essas oportunidades, a escola abre a possibilidade de levar os
professores a apropriagdo de conhecimentos, aquisicdo de competéncias e habilidade para lidar
com as ferramentas digitais em sala de aula e, com isso, incorpora-las em suas Praticas
Pedagogicas para o favorecimento da aprendizagem discente. Nessa perspectiva, Marinho e
Lobato (2008) afirmam que a apropriacdo das TDICs pelos professores se constitui uma
possibilidade que pode fazer a diferenga na construcdo de sua relacdo com essas tecnologias e,
com isso, refletir em sua pratica pedagogica na escola.

A segunda categoria, oferta de cursos pela SEDUC e/ou UFC, retine os professores que
afirmam que as possibilidades de ofertas de cursos para as TDICs foram propostas pela
Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara (SEDUC), assim como pela Universidade Federal
do Ceara (UFC). No ambito da SEDUC, ¢ enfatizada a oferta de curso pelo programa Agentes
de Gestao da Inovagdo Educacional (AGI) que ¢ uma agdo dessa instituicdo para propor
materiais e solugdes pedagdgicas para a utilizagdo das TDICs aplicadas a Educacao.

A unificagao dessa categoria para englobar as instituicdes SEDUC e UFC faz referéncia
a uma parceria criada entre essas instituigdes para proporcionar cursos de Formagao Continuada
para professores do Ceard. De acordo com os sujeitos, sdo cursos ministrados no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVACED) da Coordenadoria Estadual de Formacdo Docente e
Educacdo a Distancia (Coded/CED) ou em outros espagos virtuais interativos como Google
Meet e YouTube.

Dito isso, podemos observar as representacdes dos sujeitos:
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A oferta foi feita pela SEDUC-CE por meio da gestdo escolar, eu participei, mas
participar ou nao, ficava a critério de cada docente. Além do curso, agora existem
momentos formativos com esse objetivo também, em que todos os professores devem
participar (Maria).

As midias sociais favoreceram com a grande divulgag@o dos cursos. Exemplo o da
UFC que foi realizado de forma remota pela prefeitura de Sobral e pude participar.
Além disso, a escola a qual leciono também realizou o curso para os professores da
instituicdo (Raimundo Rodrigues).

Aconteceu através do Meet. Sim. AGP (Enaliela).

A partir da fala dos sujeitos, percebemos as agdes € a preocupacao do estado em oferecer
condi¢des, direcionamentos e oportunidades de socializa¢ao de conhecimentos a partir da oferta
de cursos de Formacao Docente Continuada, sobretudo para a utiliza¢do das TDICs na escola.

As acgdes de oferta de cursos do programa AGI e da UFC entraram em execug¢do ainda
no periodo de pandemia quando as aulas passaram a ser realizadas totalmente de forma remota.
Nesse cendrio, os professores, gestores e agentes educacionais necessitaram aprender e/ou
adquirir propriedades para a utilizacdo das ferramentas digitais. Diante desse contexto, o
surgimento e a intensificacdo das propostas formativas englobando as institui¢des supracitadas
recaem como uma forma de dar suporte ao ensino nas aulas remotas.

Quando indagado a Enaliela, participante dessa pesquisa, sobre a oferta de cursos no
periodo anterior a pandemia, ela destaca que “dificilmente era ofertada alguma formagao nesse
sentido”. A fala de Enaliela fortalece a hipotese da auséncia ou escassez de processos
formativos anterior a pandemia, ao passo que fortalece também a ideia de intensificacdo das
formacgdes no periodo pandémico.

A deficiéncia na formagdo para a utilizacdo das TDICs também ¢ relatada nos estudos
de Dourado (2020) ao afirmar que os professores que atuam nas escolas de Educagdo Basica
tiveram deficiéncia em sua Formagao Docente inicial e na Formagdo Continuada e que a falta
de pratica e vivéncias dificulta saber lidar com as tecnologias como ferramentas de ensino.

Dando continuidade, a terceira categoria, Busca auténoma/EAD, engloba a fala de
professores que afirmam que participaram dos cursos de formacdo para as TDICs porque
buscaram, de forma autonoma, em diversas plataformas digitais a distancia. Essa categoria se
diferencia das demais porque ndo ha uma instituicdo especifica que ministrou os cursos, como

a SEDUC e a UFC elencadas nas categorias anteriores.

3 O termo AGI, utilizado pelo sujeito da pesquisa, é uma abreviagdo do programa Agentes de Gestdo da Inovagdo
Educacional, iniciativa da Secretaria de Educacéo do Estado do Ceard (SEDUC) para oferecer suporte tecnologico
as instituicdes escolares.
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Levando em conta esse caso, os professores, ao sentirem a necessidade de
conhecimentos especificos para a utilizagdo dessas tecnologias, buscaram, em diversos
ambientes/plataformas, a aquisicao desses conhecimentos. Os relatos mais representativos estao

elencados abaixo:

Participei de formagées e cursos EAD sobre temas ligados as TDICs e também
ministrei um curso sobre ferramentas tecnoldgicas aplicadas ao ensino (Targaryen).

Aconteceu de forma simples e objetiva, participei de varias ofertadas por diversas
plataformas (Leandro).

[...] busquei muito pesquisar sobre recursos de forma autéonoma, os trabalhos

académicos utilizando essas tecnologias de forma exitosa me ajudaram bastante
(Carol).

Diante dos relatos dos professores, podemos perceber o interesse € a preocupacdao em
buscar conhecimentos ¢ o desenvolvimento de habilidades para lidar com as tecnologias em
sala de aula. E sabido que os estudantes vivenciam, ha muito tempo, a era digital e que isso tem
mudado os contextos de ensino em sala de aula. Conhecer as ferramentas digitais ¢ de
fundamental importancia para incorpord-las nas Praticas Pedagdgicas e proporcionar aos
estudantes uma aprendizagem contextualizada com suas realidades (Moran, 2017).

Ainda sobre o tema, Castells (1999) chama essa imersdao no mundo tecnoldgico ou o
surgimento dessa nova sociedade de “paradigma da Tecnologia da informag¢do”, enquanto
Monteiro et al. (2015) afirmam que, diante desse contexto, se torna necessario que a escola se
aproprie dessas novas tecnologias para que possa cumprir seu papel social por meio de um
ensino contextualizado, promovendo a autonomia dos estudantes e tornando-os aptos a
superarem as dificuldades encontradas em suas vidas. A apropriagdo dessas tecnologias por
parte da escola, dos professores e demais agentes envolvidos na educagao ¢ um processo lento

e gradativo e que apresenta inimeros desafios para que possam ser postos em pratica.

5 CONSIDERACOES

Considerando os objetivos propostos nesta pesquisa e os resultados obtidos, concluimos
que os professores participantes compreendem as TDICs como ferramentas e recursos digitais
capazes de promover uma aprendizagem ativa, autonoma e significativa. Além de

reconhecerem a importancia dessas tecnologias, os docentes apontam seu potencial para
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dinamizar o ensino, favorecer a interatividade e possibilitar a personaliza¢do e contextualizagdo
dos conteudos.

A partir das percepgdes e vivéncias relatadas, constatamos que os processos formativos
anteriores a pandemia foram insuficientes, limitados ou inexistentes e isso impactou
diretamente na capacidade dos professores de utilizar as TDICs de maneira efetiva no contexto
de ensino remoto emergencial. Essa lacuna evidencia a necessidade de politicas formativas mais
sistemadticas e direcionadas ao uso pedagdgico das tecnologias.

A Formagao Continuada, especialmente durante a pandemia da Covid-19, mostrou-se
um recurso estratégico para o desenvolvimento de competéncias docentes no uso das TDICs.
A intensificagdo de cursos promovidos por instituigdes publicas como SEDUC, UFC e as
proprias escolas contribuiu para minimizar, ainda que parcialmente, as dificuldades enfrentadas
no periodo.

Diante disso, como implicagdo pratica, destacamos a necessidade de que as redes
publicas de ensino invistam em agdes permanentes e estruturadas de Formagdo Continuada,
priorizando a formagao tecnoldgica integrada as Préaticas Pedagdgicas, de forma a consolidar o
uso das TDICs como estratégia regular no ensino presencial.

Como sugestdes para pesquisas futuras, recomendamos a ampliagao dos estudos para
outros contextos ¢ etapas da Educacdo Béasica, bem como investigagdes que acompanhem
longitudinalmente os efeitos das formacdes ofertadas sobre as praticas docentes, contribuindo
para um mapeamento mais aprofundado das relagdes entre Formagdo Continuada, uso das
tecnologias e qualidade do ensino.

Por fim, reforcamos que a Formacao Continuada de professores se constitui ndo apenas
como um ponto de partida, mas como um processo continuo e indispensavel para que o docente
desenvolva as competéncias necessarias a incorporacdo significativa das TDICs em suas

Praticas Pedagogicas.
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